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PARTE I: MESAS PLENARIAS







INTERVENCIONES SEMIOTICO-PEDAGOGICAS
Y GLOTOPOLITICAS EN LA ENSENANZA SUPERIOR

Elvira Narvaja de Arnoux
Instituto de Linguiistica, Universidad de Buenos Aires, Argentina
elviraarnoux@gmail.com

La enseflanza superior argentina —tanto la ejercida en las universidades como
en los institutos de enseflanza superior, sobre todo mientras conservaron su
estatuto de “nacionales”— ha sido un espacio generador de intervenciones que
articulaban investigacion, docencia y transferencia, como se promovia desde las
mismas instituciones. De allf que ellas hayan incidido no solo en el propio espa-
cio sino también en otros, como en distintos niveles y orientaciones disciplina-
res del sistema educativo. Esto se evidencia, particularmente, en la larga etapa
que se inicié con la apertura democratica y se cierra en estos tltimos afios en los
que se suceden cambios significativos no solo politicos, que ponen en crisis los
grandes consensos, sino también comunicacionales, con el peso ejercido por los
medios digitales, y en las tecnologias de la palabra, en las que la Inteligencia Ar-
tificial incide cada vez mas fuertemente interrogando las pricticas intelectuales
y la actividad pedagdgica.

En esta presentacion abordaré, en primer lugar, lo que considero interven-
ciones semidtico-pedagogicas y glotopoliticas. Si bien me referiré a aquellas en
las que he participado, no debemos olvidar que gran parte de las universidades e
institutos supetiores han hecho aportes, desde las ciencias del lenguaje, que han
fortalecido el propio sistema y mostrado su alcance social, lo que se evidencia
en varias presentaciones del congreso debido a que el tema “intervenciones” lo
ha estimulado.

Luego resefiaré cuatro propuestas correspondientes a diferentes momentos:
la puesta en marcha de la catedra de Semiologia y Analisis del Discurso en el
Ciclo Basico Comun de la Universidad de Buenos Aires, la creacion de la Maes-
tria en Ciencias del Lenguaje en el entonces Instituto Nacional Superior del
Profesorado “Joaquin V. Gonzalez”, los talleres de lectura y escritura adsctiptos
a la catedra de Semiologia y la serie glotopolitica de videos académicos organi-
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zados a partir de la pandemia para apoyar diferentes estrategias de educacion
a distancia. Creemos que es necesatio historizar esos desarrollos, como punto
inicial para reflexionar, en el marco de los debates actuales, acerca del sentido
que tuvieron, los logros alcanzados, las experiencias que han hecho posibles, los
aspectos que deben ser retomados y, por cierto, transformados en funcién de
las nuevas circunstancias.

1.Intervenciones semiético-pedagoégicas y glotopoliticas

Partimos de considerar la Glotopolitica como el estudio de la dimensién
semibtica de los procesos sociales tal como se exponen en el campo politico
(Arnoux, 2024). El estudio, que puede tener distintos alcances y cristalizar o
no en proyectos investigativos, puede acompafiarse de intervenciones que se
despliegan en politicas del lenguaje ejercidas sobre materialidades semidticas
variadas y que, como en los casos a los que nos referiremos, pueden realizarse
en el campo educativo respondiendo, en mayor o menor medida, a debates
politicos, a transformaciones sociales en curso o a acontecimientos particulares.
En general son respuestas a las problematicas que van surgiendo en la escena
publica e implican posicionamientos de los responsables de esas intervenciones
respecto de aquellas.

En relacién con lo primero, los debates politicos, fueron decisivas, pot ejem-
plo, las perspectivas en torno a la integracion regional que se dieron a partir del
Acta de Iguazu firmada en 1985 por Raul Alfonsin, presidente de la Argentina,
y José Sarney, presidente de Brasil, que sent6 las bases del Mercosur (1991),
conformado, ademas, en su etapa inicial, por Uruguay y Paraguay. Esto llevo a
que cuando se proyectara y pusiera en marcha (1988), la Maestria en Ciencias
del Lenguaje se apoyara en ese proceso patra darle importancia a la ensefianza
del castellano como lengua extranjera y establecer dos cursos anuales obligato-
rios de Lengua Portuguesa y Cultura Brasilefia.

Respecto de lo segundo, la apertura democritica, el mandato de garantizar el
ingreso irrestricto y masivo a la ensefianza superior impuso la elaboracion de es-
trategias pedagdgicas que dieran cuenta de ello, la actualizacion de los planes de
estudio y de los programas y la recuperacion de la memoria historica luego de
la ultima dictadura. De alli que las materias que se creaban, como Semiologia y
Analisis del Discurso (1985), contemplaran, en diferentes zonas, esos aspectos.

Finalmente, el acontecimiento que fue la pandemia de covid-19, con el Ais-
lamiento Social, Preventivo y Obligatotio (ASPO) que impuso, exigié elaborar
estrategias pedagdgicas que superaran o acompafiaran la presencialidad para lo
cual los videos académicos fueron unas de las respuestas que tendian, ademis, a
mantener los contactos en una comunidad universitatia amplia.

Como vemos, las experiencias abordadas, en nuestro caso, se realizan desde
y hacia el campo de las ciencias del lenguaje, particularmente de aquellas cen-
tradas en las discursividades (que pueden atender a lo verbal oral o a lo escrito
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o a otras modalidades semibticas), y en la relacién entre lenguas. Se despliegan
en acciones pautadas sostenidas por espacios de reflexién académica y de in-
vestigacion y tienen un alcance que en general superan a los espacios en los que
se originan.

Por otra parte, implican decisiones institucionales y pueden generar instan-
cias de formacién. En las experiencias que relataremos, ellas permitieron no
solo renovar la ensefianza incidiendo en cursos de actualizacién y perfecciona-
miento sino en la elaboracién de planes y en la implementacién de carreras de
posgrado, que se fueron multiplicando a partir de la década de 1990.

Estas intervenciones son sensibles, asimismo, a la dimension pedagogica, lo
que da lugar al desarrollo de practicas y de géneros asociados con ellos. En la
elaboracion de los materiales didacticos no dejan de incidir los avances tecno-
l6gicos correspondientes a una u otra época. En la elaboracion de los videos
académicos, por ejemplo, fueron decisivos los programas que permitfan su at-
mado, mas alld de las consultas que se pudieran hacer a los que tenfan cierta
experticia digital. En los muy anteriores “cuadernillos de Semio” se mostraban
en su dispositivo grafico las posibilidades que habian abierto las fotocopiadoras.
Estas permitfan no solo algunos juegos en el blanco de la pagina, en el que se
hacfan intervenir imagenes que otros sistemas de reproduccion caseros y preca-
rios no autorizaban, sino que daban la posibilidad de la rapida multiplicacién de
las hojas escritas a maquina por los docentes, que podian recurrir a diferentes
instrumentos de escritura segin los lugares en los que realizaban las tareas. Las
marcas de esto ultimo se exponen en la poca homogeneidad tipografica del
conjunto, que remiten metonimicamente a los aspectos materiales de esa mo-
dalidad de trabajo intelectual. Como todavia no estaban las computadoras con
sus procesadores de texto, los docentes debifan, ademas, recortat y pegar corpus,
oficiando de diagramadores, lo que incidia en las decisiones sobre el recorte del
texto, en las operaciones de reformulacion resuntiva de las fuentes, los alcances
de las traducciones y en el tipo de actividades solicitadas a los estudiantes. Para
evitar volver a mecanografiar el texto y perturbar la urgencia de una publicacion
que debia llegar rapidamente a los estudiantes, corregian con los pincelitos del
“liquid paper” los errores y escribian encima, generalmente a mano.

HEste proceso de producciéon de textos marcado por la precariedad, la ut-
gencia y la voluntad de “socializacién de la palabra” (Blanco, 2022) era comun a
otras practicas no académicas, que una historia de la cultura escrita, que se inte-
rese por modos de difusion diferentes del libro debe tener en cuenta. Recuerdo
cémo me conmovio el trabajo de Gonzalo Blanco, del que tomé el sintagma
anteriot, sobre una serie de fanzines punk, Resistencia, en los que podia recono-
cer la misma apasionada voluntad de intervencién que la que dominaba en los
momentos iniciales de los cuadernillos, incluso los modos de circulacién, ya
que en una etapa la responsable de la edicion los vendfa en un kiosco de subte.
Después, los distintos equipos pedagogicos de una catedra masiva como Semio
y equipos de otros espacios educativos fueron retomando aspectos de los viejos
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cuadernillos, expandiendo el universo discursivo de referencia, enriqueciéndo-
los, normalizandolos tipograficamente, y adaptindolos a las decisiones peda-
gbgicas que iban tomando. La precariedad, ademas, facilitaba diferentes modos
de apropiacion de esa historia compartida e impulsaba nuevas intervenciones.

2. Semiologia y Analisis del Discurso

En el marco del proceso de renovacién de la enseflanza supetior se cred,
en la Universidad de Buenos Aires, el Ciclo Basico Comin y en este espacio la
matetia, a la que nos hemos referido antes, Semiologia y Andlisis del Discutso'
. Estaba destinada a los estudiantes que ingresaban a un nimero importante de
carreras de ciencias sociales y humanidades, ya que se consideraba que el estu-
dio de la discursividad y de la relacién de lo verbal con otros sistemas semioticos
era importante en el abordaje de los materiales propios de las disciplinas involu-
cradas. Se comenz6 a dictar en 1985 y parte del afio anterior estuvo destinada a
la elaboracién del programa y la seleccion de los numerosos docentes que iban
a participar del proyecto que, si bien partian de experiencias previas de mayor
o menor importancia, recién en ese momento se acercaban al campo tal como
lo ibamos definiendo. Con algunos de ellos fuimos estableciendo las lineas que
orientarfan las decisiones pedagdgicas acerca de la preparacion de los materiales
didacticos.

En el nombre propuesto se evidenciaban las experiencias de los afios ante-
riores al “Proceso”. Entre ellas, las indagaciones sobre productos de la comu-
nicacién de masas desde la perspectiva semiolégica realizadas por Eliseo Verén
y los que integrarian el equipo de la revista Lenguajes, que tenia el subtitulo de
Revista de Lingiiistica y Semiologia (Oscar Steimberg, Oscar Traversa y Juan Catlos
Indart), y la organizacién y puesta en marcha por Luis Prieto en 1973 y parte de
1974 en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires de
una catedra paralela de Lingiifstica (y Semiologia) uno de cuyos moédulos, que
dictaba Ana Marfa Nethol, era sobre Anilisis del Discurso.

El género “cuadernillo” fue la respuesta a la necesidad de rapida elaboracion
de los materiales y a la voluntad de ir evaluandolos e ir trabajando permanente-
mente sobre ellos, lo que un género como el manual impeditfa. Los cuaderni-
llos inclufan textos tedricos sobre los temas que debfamos desarrollar en cada
unidad. Algunos eran fragmentos que en las fuentes exponfan lo central de las
reflexiones de los autotes pero la mayoria eran “adaptaciones”, es decir, elabo-
raciones de esos textos en las que se desplegaban distintas formas de reescti-
tura destinadas a introducir los conceptos de base. Una parte significativa eran
traducciones, ya que uno de los imperativos de la expetiencia era poner a estu-

1 Después de varios afios (no recuerdo la fecha), el Consejo Superior cambid, por razones que
ignoramos, el nombre dejando solo “Semiologia”, a partir de entonces fue conocida en el mundo
universitatio como “Semio”.
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diantes y docentes en contacto con un universo discursivo relevante en nuestro
campo. Por otra parte, se recuperaban tanto los clasicos como las producciones
nacionales sobre los temas abordados no solo como forma de reconocimiento
sino para ir construyendo el hilo histérico que nos vinculaba con todos ellos.

Los primeros cuadernillos tenfan habitualmente cuatro partes. Una primera
correspondia a los temas del programa: Comunicacion, que incluia los conceptos
fundamentales respecto del signo; Estructuras estilisticas y retdricas, que abarcaba
tanto la dimensién argumentativa como las figuras; Enunciacion, en la que se
presentaba el dispositivo enunciativo y los modos de subjetividad; Polfonia, en
la que se recuperaba la tradicion bajtiniana, los aportes de la teotia literaria y los
tipos de enunciados referidos; Actos de habla en el marco de los avances de la
Filosofia del Lenguaje; Implicitos, con los desarrollos del momento sobre presu-
posicion y sobreentendidos; y Cobesidn y coberencia, que retomaba los avances de
la lingtiistica textual. La segunda parte podia considerar nucleos tematicos varia-
dos, relacionados de una u otra manera con la primera parte, que habfan dado
lugar a reflexiones desde distintos lugares: la escritura, la metafora, la narracion,
la ideologia o la polémica. También se podia pasar directamente a la tercera
destinada al estudio de géneros y practicas discursivas: la lectura del diario, la
historieta, el discurso poético, el mensaje publicitario, el afiche politico, la créni-
ca periodistica, el discurso histérico, el manifiesto. La cuarta consistia en series
de actividades en las que los aportes de los docentes fueron fundamentales. Los
corpus destinados a los ejercicios eran variados pero no dejaban de plantear en
algunos casos temas historicamente relevantes como la gesta de Malvinas, la
reforma universitatia, la caida de lideres populares, o los proyectos y posiciona-
mientos emancipatorios. Tendian también a su manera a la recuperacién de la
memoria. En todos los casos se buscaba facilitar herramientas que estimularan
el estudio de los modos de construcciéon del sentido y el reconocimiento de los
anclajes discursivos de la interpretacion.

Estas intervenciones semi6tico-pedagogicas y glotopoliticas tenfan todas las
marcas de los afanes ligados a la apertura democratica y a la voluntad de poner
a la universidad de pie, recuperar su autonomia, defender el ingreso irrestricto,
mostrar su capacidad de incidir en diferentes areas, fortalecer las carreras de
grado, y comenzar a desarrollar el sistema de posgrado. En este sentido fue a
partir de esta experiencia que diez afios después pudimos elaborar y poner en
marcha la Maestria en Anélisis del Discurso, en la que también nos proponia-
mos impulsar la lectura critica de los discursos sociales suministrando herra-
mientas analiticas que permitieran a los estudiantes desmontar los mecanismos
generadores de efectos de sentido.

3. Maestria en Ciencias del Lenguaje

Como senalamos al comienzo, la elaboracién de la Maestria en Ciencias del
Lenguaje y su implementacién se realizé como respuesta al nuevo impulso del
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proyecto de integracion latinoamericana. Este habia recorrido los dos siglos
de vida independiente y habia sido sostenido en distintos momentos pot mo-
vimientos nacionales y populares del continente que planteaban la necesidad
de unirnos como estrategia defensiva frente a los centros de poder y como
programa de desarrollo solidario en la regién y forma de impulsar una demo-
cracia radical. Si bien en la etapa proxima a la Independencia se pensaba en
Hispanoamérica, pronto se extendid, lo que la designacion de Patria Grande
permitia, y dio lugar a expresiones como la nucleada en Nuestra América o en
Indoamérica. Con el Acta de Iguazi se pone en marcha un proceso que desde la
integracién de Argentina y Brasil busca ampliarse a otros paises préximos dan-
do lugar al Mercosur. Acentuando la dimensién politica se crea en 2008 Unasur
(Unién de Naciones Suramericanas) y tendiendo a una extensién maxima, que
incluya América Central y el Caribe, se da en 2010 el impulso inicial a la Celac
(Comunidad de Estados Latinoamericanos y Caribeflos).

Es en el momento inicial de este nuevo intento y anterior al Mercosur cuan-
do en el Instituto Superior del Profesorado “Joaquin V. Gonzalez” se crea la
Maestria a la que nos referimos. Esta trataba de intervenir respecto de la in-
tegracion regional, como dijimos, tanto con los cursos de portugués y cultura
brasilefia como con la propuesta de desarrollar, en la investigacion que llevatia
a la tesis, estrategias para la enseflanza del castellano como lengua segunda y
extranjera. Se suponia que la intensificacion de los intercambios, y sobre todo si
lo econémico daba paso a lo politico, iba a requerir diversas modalidades de bi-
lingtiismo. También se deseaba que los estudiantes se pusieran en contacto con
una bibliografia producida en Brasil lo que podia ser la base de los intercambios
académicos, lo que se facilitaba por la proximidad del portugués escrito con el
castellano. Los primeros cursos tuvieron una asistencia importante no solo de
estudiantes sino de docentes de diversas instituciones.

Pero también la Maestria tenia el objetivo de retomar las experiencias de
posgrado realizadas por el Instituto y ampliarlas a un proyecto de mayor en-
vergadura, ya que se vislumbraba la importancia que iba a adquitir este nivel.
En la elaboracion del proyecto intervinieron los tres claustros, que patticipaban
en la gestién del Departamento de Castellano, Literatura y Latin. Para mostrar
la continuidad con propuestas anteriores y apelar al conocimiento disciplinar
e institucional se convocd a antiguos egresados y docentes del Departamen-
to como, entre otros, Enrique Pezzoni, Aida Barbagelata, Anita Barrenechea,
Mabel Manacorda de Rosetti, Leonor Frumento, Nicolds Bratosevich, Maria
Hortensia Lacau y Susana Rodriguez.

El posgrado quetia responder también a la necesidad de asegurar un espacio
de alto nivel para la actualizacion de los profesores que ejercian o iban a ejercer
en los profesorados de Castellano o de Lenguas Extranjeras (profesorado y
traductorado) o en los de formaciéon de maestros. Para ello fue fundamental
recurrir a docentes destacados en el area que se desempefiaban en diferentes
instituciones de nivel superior y que habian realizado experiencias innovadoras.
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Por otra parte, se trataba de incidir en aspectos pedagdgicos no solo por
la obligacién de cursar lengua portuguesa (que exponia a los estudiantes a la
situacién de aprendices de otra lengua) sino también por la exigencia del cut-
sado de talleres (que rescataba la notable tradicion del pais en ese campo), la
oferta de algunos seminarios en lengua extranjera (francés, inglés) en los que
se ejercitaban los didlogos bilinglies, la realizacién en muchos casos de trabajos
finales de seminario sobre problematicas y aportes a la enseflanza (la mayoria
de los estudiantes eran docentes) y las salidas que estimulabamos para las tesis:
como dijimos, ensefianza del castellano como lengua segunda o extranjera, pero
también como lengua materna y, ademds, un espacio que en ese momento de-
signdbamos como animacién sociocultural destinado a pensar estrategias desde
las ciencias del lenguaje que se llevaran a cabo en centros comunitatios (biblio-
tecas populares, sociedades de fomento, clubes, centros vecinales...) activados
a partir de la apertura democratica.

En cuanto al programa, cinco médulos organizaban los seminarios y talleres
(de cada uno, los estudiantes podian elegir, segin su orientacién, como minimo
uno y tres como maximo): I (Etnografia del habla, Sociolingtistica, Problema-
tica de las politicas culturales y educativas); 11 (Psicolingiifstica, Adquisicion de
una segunda lengua y de una lengua extranjera —en inglés—, Linglistica aplicada
a la ensefianza de idiomas); 111 (Semantica, Lexicologia, Lexicografia y termino-
logfa, Lingiifstica textual, Sintaxis y semantica —en inglés—, Analisis del Discurso
—en francés—); IV (Teoria literaria y educacion, Sistemas literarios alternativos,
Medios de comunicacién, Seminario de literatura en lengua inglesa —en inglés—,
Seminario de literatura infantil), y V (Coordinacion de talleres infantiles, Coot-
dinacién de talleres de escritura para adolescentes y adultos, Seminario-taller de
cine y video, Taller de expresion oral y escrita en una lengua extranjera, Taller de
preparacion de material didactico pata la ensefianza del castellano como lengua
segunda y extranjera, Taller de teatro).

El disefio de la carrera, los modos de elaborar el proyecto y las decisiones
tomadas para su implementacion se conjugaron en una intervencion semioti-
co-pedagdgica y glotopolitica relevante en relacién con una institucién de larga
trayectotia y en esa etapa de la vida del palis.

4. Talleres de lectura y escritura

La implementacion de los talleres en el marco de la catedra de Semiologia se
inici6 en la década de 1990, debido a la necesidad de acentuar el trabajo docente
en relacién con la lectura y la escritura para apoyar el desempeflo universitatio
de los estudiantes. Desde la catedra incidfamos en la formacién de los estu-
diantes para que pudieran desarrollar una perspectiva ctitica respecto de los
discursos sociales, pero era necesatio crear otra instancia para apoyar a los estu-
diantes en sus practicas universitatias y darles algunas bases para que pudieran
¢jercer, una vez egresados, el derecho a la palabra en el ambito puiblico y en los
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espacios laborales y profesionales, en los que el dominio de lo escrito constituia
un inestimable apoyo. Esto llevé a que, si bien atendiamos a los géneros evalua-
tivos universitatios, no nos restringiéramos a ellos en las actividades. Como los
estudiantes iban a cursar diferentes carreras no focalizamos, salvo en algunos
casos, la lectura y la escritura en las disciplinas, sobre lo cual tenfamos, ademas,
una posicién critica porque no contemplaba la multiple presencia de lo escrito
en la vida de los universitarios (estudiantes y graduados) ni las rapidas transfor-
maciones en las tecnologias de la palabra que exigian el dominio de aspectos
generales de la discursividad escrita.

Se recuperd en esta intervencion la propuesta de talleres de apoyo optativos
encarada por Mariana di Stefano, Cecilia Pereira y Analfa Reale, docentes de
Semiologia, en los primeros afios del Ciclo Basico Comun pero asignandoles, a
partir de su evaluacion y de una primera investigacion realizada sobre las com-
petencias y dificultades de los estudiantes universitarios, un caracter obligatotio
en las sedes en las que progresivamente podiamos ir instalandolos. Por otra
parte, se los centraba en los géneros expositivo-explicativos y argumentativos.

Nuevos cuadernillos, que después cristalizaron en publicaciones editoriales,
establecian series de ejercicios pautados y enmarcados en reflexiones tedricas
que llevaran al dominio de ambas practicas. En La lectura y la escritura en la Univer-
sidad (Arnoux, Di Stefano, Pereira, 2002, 2°edicion, base de las reimpresiones),
ademas de focalizar los rasgos de géneros propios de los grandes tipos textuales
a los que nos referimos antes (por ejemplo, la respuesta a un parcial o la exposi-
ci6n de un tema) y de secuencias discursivas como la definicion, los ejemplos o
las analogfas, se reflexionaba sobre la opacidad discursiva, las representaciones
sociales de la lectura, la cuestién de la norma y las relaciones entre lectura y
escritura proponiendo en algunos casos una perspectiva historica.

Esta intervencion se acompafi6é desde el comienzo de investigaciones que
permitian delimitar los problemas mds recurrentes para proponet ejetcitacio-
nes puntuales, que dieron lugar més tarde a Pasajes (Arnoux, 2009). Este texto
tendia, ademas, a través de los marcos teéricos de la exposicién y de los corpus
seleccionados a introducir a los estudiantes en lo que implicaba el trabajo in-
telectual y la produccién discursiva en la comunidad universitaria, plantear los
aspectos historicos de la lectura y la escritura apelando incluso a expresiones
“menores” como lo epistolar, reconocer los gestos represivos como la censura,
o mostrar los alcances de la norma y de los usos alternantes.

Algunas investigaciones en las que participamos con Maite Alvarado, Ma-
riana di Stefano, Sylvia Nogueira, Cecilia Pereira y Adriana Silvestri fueron las
que abordaron temas como el registro de las modalidades y las operaciones de
reformulacién en la elaboracion de apuntes de un texto fuente argumentativo,
los subrayados y apuntes como huellas de representaciones enunciativas, el re-
conocimiento de voces en la comprension de textos polifonicos, la integracion
de fuentes en los ejercicios de redaccion, la comprension macroestructural y la
reformulacién resuntiva de textos tedricos, la formulacién de preguntas como
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habilidades metacomprensivas, las representaciones de las practicas de lectura
y escritura, las dificultades de reconocimiento del vinculo entre texto tedrico y
ejemplo, la incidencia del entrenamiento previo en la resolucién de ejercicios de
lectura y escritura.

Desde los momentos iniciales de la experiencia nuestro equipo llevé adelan-
te un trabajo intenso en la capacitaciéon de profesores como coordinadotes de
talleres de lectura y escritura para el nivel medio y el universitario, como también
en el asesoramiento a instituciones educativas. Al mismo tiempo propuestas
similares fueron desarrolladas por diferentes equipos en distintas universida-
des del pafs con resultados relevantes que se evidenciaron en los avances de
las investigaciones, los espacios pedagogicos que se fueron disefiando y en las
publicaciones. En nuestro caso, el trabajo realizado en este campo, nos permitio
participar en 1995 de la fundacién de la Cdtedra UNESCO en Lectura y Escritura
desde una perspectiva discursiva e interactiva, para el mejoramiento de la calidad y equidad
de la educacion en América Latina, red latinoamericana que cuenta en el pafs con
16 sedes en universidades nacionales y que tiene como 6rgano de difusion la
revista Traslaciones, dirigida por Susana Ortega de Hocevar desde la Universidad
Nacional de Cuyo. En ese marco y a partir de las intervenciones que hemos re-
sefiado elaboramos en la Universidad de Buenos Aires, el proyecto de la Carrera
de Especializacion en Procesos de Lectura y Escritura, que se implement6 en 1999 y
que comparte materias con la Maestria en Analisis del Discurso, cteada en 1996,
como Modelos textuales, Narratologfa, Génesis textual y Critica genética, Teo-
rfa de la Argumentacién, Teorfa de la interpretacién y Practicas sociales de la
lectura y la escritura. Este ultimo seminatio surgia, sobre todo, de las reflexiones
desarrolladas a partir de la coordinacién de talleres sobre la importancia de con-
siderar, respecto de ambas practicas, como inciden desde el espacio del lenguaje
en la reproduccién y transformacion de las sociedades y en la construccion
de subjetividades socio-historicamente situadas. La estructura curricular de la
carrera contempla, ademas de seminatios centrados en aspectos psicolingiifsti-
cos y educativos (Modelos cognitivos de comprension y produccion de textos
escritos, Procesos de enseflanza y aprendizaje en la interaccién verbal, Procesos
de lectura y escritura en nifios pequefios y Problematica del contacto lingtistico
en la educacion) la oferta de talleres, de los cuales los estudiantes deben elegir
uno, sobre Lectura y produccién hipertextual, Lectura y escritura en la escuela
primaria, Redaccion de textos académicos, o Lectura y escritura en adolescentes
y adultos.

Las intervenciones realizadas a partir de los talleres universitarios de lectura
y escritura respondieron a los requerimientos que el ingreso masivo de estu-
diantes a la universidad, con trayectos formativos heterogéneos, exigian. En
su transcurso fueron imponiendo temas de investigacién que hicieron posibles
diferentes modos de transferencia, la creaciéon de una red latinoamericana en el
area y de un posgrado.
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5. Serie de videos académicos El derecho a la palabra

Cuando nos sorprendi6 la pandemia de covid-19 las catedras universitarias
se vieron obligadas a desarrollar estrategias pedagdgicas que se adecuaran a la
situacién de aislamiento recurriendo a mecanismos que superaran la falta de
presencialidad para el dictado de las clases. En la asignatura Lingiiistica Interdis-
ciplinaria utilizamos el campus virtual de la universidad y propusimos una serie
de tareas a los estudiantes que eran evaluadas por los docentes, que hacfan de-
voluciones destinadas a la reescritura de las consignas. Las consignas de lectura
y escritura tendieron a profundizar en los aprendizajes (Arnoux, 2020).

Con la vuelta a la presencialidad nuestra catedra elaboré una instancia de
“educacion a distancia”, en la que los temas teéricos desarrollados en articulos
o esquematizados en diapositivas y los analisis de algunos discursos se combina-
ban con actividades que debian realizar los estudiantes sobre corpus propuestos
o seleccionados por ellos y que constitufan la base de las evaluaciones parciales.
En ellas se utilizaron producciones de la serie de videos académicos breves®, de

2 Los videos se encuentran en el canal de YouTube “El detecho a la palabra” (https://www.
youtube.com/channel/UCadmVxUyb9c6_KR089Cjt]g) y abarcan una amplia variedad de temas:
Claudia Ardini, Hacia la construccion de un diccionario abierto y participativo del habla cordobesa; Paulo
Aniceto, Las iiltimas palabras de represores en juicios por Memoria, Verdad y Justicia; Carla Benisz, E/
derecho a la palabra del pueblo gnarani. Homenaje a Bartomen Melid; Gabriela Scherlis, Percepciones acerca de
la lengna idish en Buenos Aires; Lucia Niklison y Sergio Etkin, Objetos de discurso en el discurso polémico.
AMMAR, sindicato de trabajadorxs sexnales; Sofia Vassallo, La vog de Perdn y la voz de la multitud; Nélida
Murguia y Florencia Sartori, F/ derecho a la palabra en los migrantes chinos y senegaleses; Adrian Fanjul,
La palabra refugiada: gnaridas y desplazamientos en una etapa del rock argentino; Sofia Vasallo, Evita. E/
derecho a la palabra y la participacion politica; Claudia Ardiniy equipo, Nos gusta oir tn vog. El podeast como
recurso educativo; David Toledo Sarracino, Emergentes lingiifsticos en la frontera norte México EE.UU,;
Paula Salerno, Mujeres en la gnerra de Malvinas: discurso, memoria e identidades; Eugenia Gattati, Escenas
¢ ideologias lectoras en el catilogo de la coleccion “Vamos a leer”; Paola Pereira, Cindida y la lengna galega;
Bernardo Suarez, E/ decir humoristico. Un antidoto discursivo contra todos los males de este mundo; Patricia
Bouzas, Metdforas de la lengna gallega; Giohanny Olave Arias y Dairon Alfonso Rodriguez, Acuerdos
sin acuerdo: disputas politicas sobre la pag en Colombia; Sandra Luben Jones, I/ galés en Trelew. Estrategias
de mantenimiento lingiiistico, Ana Maria Corrarello, La matrig latinoamericanista en el discurso de Fidel Cas-
tro; Veronica Zaccari, Escrituras insumisas. Acerca de la comunicacion popular en La Garganta Poderosa;
Hugo Amable, E/ derecho a la palabra politica. Las cartas de Perdn desde el exilio; Laura Sokolowicz,
Abntenor Nascentes, un fildlogo negro en épocas de blanqueamiento racial, Maria Belén del Manzo y Hernan
Caneva, E/ aborto en la arena politica; Juan Eduardo Bonnin y Victoria Tonelli, Re/jgidn y politica en
la discursividad catdlica argentina: Criterio, Cabildo y Nueva Tierra; Liliana Davifia, Imdgenes de bordes
entre lenguas. Carteles en el espacio piiblico, Diego Bentivegna, Antonio Gramsci: una reflexion politica sobre
la lengna; Nerénica Zaccati, Debate en torno a los medios alternativos. E/ caso de 1a Garganta Poderosa;
Paula Salerno, Malvinas: la actualidad de Panl Groussac;, Carla Benisz, Lengua, archivo y el derecho a la pa-
labra en el exilio paraguayo; Gonzalo Blanco, Eve Morales. Del discurso sindical al institucional. Estrategias
ante organismos internacionales; Liliana Pérez y Patricia Rogieti, Politicas lingiiisticas de emigracion | inmi-
gracion. Italia | Argentina (1880-1930); Matina Barceld, E/ 17 de octubre en los diarios La Prensa y La
Fipoca; Adriana Speranza y Marcelo Pagliaro, sQué lengnas hablamos en las grandes cindades? Migraciones
Y conformacion de variedades lingiiisticas; Virginia Rubio, s Cudl es la relacion entre el Mercosur y la enseianza
de lenguas extranjeras?, Susana Ortega de Hocevar, E/ derecho a la palabra de todos los nifios; Ana Maria
Corrarello, Fidel Castro: dialéctica entre lo sacro y lo profano; Nélida Murguia, José Vasconcelos: el derecho a
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10 o 15 minutos, elaborados en la pandemia y la pospandemia en el marco del
proyecto UBACYT E/ derecho a la palabra. Perspectiva glotopolitica de las designadades/
diferencias. Habian sido pensados como la posibilidad de que se difundieran, en
las universidades argentinas o extranjeras, resultados de las investigaciones que
se estaban desarrollando en el pais o en otros paises latinoamericanos, en las
que desde distintas perspectivas se transitaban los modos de ejercicio del “de-
recho a la palabra” y sus limitaciones. En ellos se consideran lenguajes variados
tanto pot el campo al que se los adscribe (petiodisticos, politicos, literarios, filo-
s6ficos, cientificos, educativos, publicitarios...) como por los sistemas en juego
(verbales —orales o escritos—, iconicos, audiovisuales, gestuales,...), sus diversas
combinaciones y usos de soportes y plataformas. El primer objetivo de esta in-
tervencion era, entonces, difundir en un publico amplio aportes de investigado-
res sobre materiales y temas que a nuestro criterio resultaban significativos y que
luego podian profundizar con las producciones escritas de los responsables de
los videos. También esta intervencion contemplaba la posibilidad de que los do-
centes de espafiol como lengua extranjera utilizaran los videos como muestras
de lengua en las que podian, ademas, reconocer variedades, registros, géneros.

En el marco de las catedras de Lingiistica interdisciplinaria y Sociologia del
lenguaje se utilizan algunos videos que cumplen distintas funciones y que se
eligen a partir del programa que se va a desatrollar. Por un lado, completan la
formacion enciclopédica de los estudiantes en los tramos no presenciales del
dictado de las catedras ya que, habitualmente, muchos conocimientos contex-
tuales debfan ser repuestos por los docentes en las clases. Por otro lado, son
materiales atractivos que nos facilitan centrar la intervencion pedagdgica en la
actividad del alumno y no en la clase magistral. Ademads, nos permiten proponer
consignas que, en una carrera de Letras, impongan una mirada mds atenta a ma-
teriales audiovisuales identificando la articulacién entre aspectos semioticos y
datos del contexto y establezcan los vinculos y las diferencias con lo verbal oral
o escrito. Se activan, asi, modos de lectura de discursos semidticamente com-
plejos y se sensibiliza a los posicionamientos a partir de los cuales se elaboran
los materiales, lo que puede estimular la polémica. Por otra parte, gracias a su
brevedad y por el tipo de actividades solicitadas impulsa el volver sobre el video,
y entrena asi en un necesario gesto reflexivo propio de la universidad.

En la dindmica de la clase, los videos pueden servir para presentar una pro-
blematica, proponer corpus patra el andlisis, estimular ejercicios de escritura,
aplicar conocimientos teéricos. Por ejemplo, el video de Sylvia Nogueira, La
enunciacion contraoficial de los panfletos: la retdrica de la repugnancia: Argentina (1954-
19535), sirvié para presentar la problematica de la enunciacién panfletaria y de

la palabra en el México posrevolucionario; Fabia Arrossi, Adoctrinamiento en la siltima dictadura argentina: el
control de la discursividad en el Operativo “Nuestras Fronteras”; Pablo von Stecher, E/ espariol como lengua
de comunicaciones cienti icas; Sylvia Nogueira, La enunciacion contrao icial de los pan letos: la retorica de la
repugnancia (Argentina, 1954-1955); Florencia Bernhardt, Mujeres sin voz. El cantiverio psiquidtrico de
mujeres en el origen de la modernidad nacional.
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los discursos de odio. Se orient6 para que consideraran diferentes aspectos, por
ejemplo, la construccion de la figura del otro, y se propuso como ejercicio “Elija
dos panfletos que presenta el video y estudie como se construye la figura del
otro atendiendo a qué recursos se ponen en juego”. Luego permitié abordar
algunos aspectos de la escritura de la monografia. Se sefialaron las diferencias
entre el video y la monografia y luego se propusieron las siguientes actividades:

a) En relacién con un trabajo monografico, a su critetio ¢qué aspectos
del video podrian ser retomados, cudles setfan reducidos o suprimidos y cudles
serfan expandidos? (tengan en cuenta el titulo del video).

b)  Elabore una especificacion del tema en 15 renglones a partir del des-
pliegue del titulo.

©) ¢A qué etapa remite el recorte temporal? Compare con el recorte que
opera Sylvia Nogueira (2017) en “Entre enemigos y traidores...”. ;Cuales son
las semejanzas y diferencias que establece el video entre las dos etapas?

d) Establezca lo que, a su criterio, es el plan textual seguido por la autora
del video. No deje de jerarquizar los puntos que vaya seleccionando. Imagine
que esta haciendo una monogtafia sobre el mismo tema y elija cuatro posibles y
sucesivos titulos de apartados.

Cuando se trata un eje tematico, los videos pueden ser utilizados para abor-
dar distintas problematicas en relacion con él. Por ejemplo, si se trata la migra-
cion, distintas producciones permiten reflexionar sobre: las diferencias en las
politicas de las comunidades migrantes y del Estado nacional respecto de la(s)
lengua(s); cémo los carteles en las ciudades de frontera exponen las relaciones
entre las comunidades en contacto; la relacién entre los cambios glotopoliticos,
los procesos sociales y los lugares que ocupan los migrantes en las sociedades
receptoras; qué representaciones de las lenguas de los pafses de otigen circulan
entre los migrantes y entre los que elaboran e implementan politicas publicas
segin las lenguas involucradas y los momentos historicos; cémo inciden las
transformaciones tecnoldgicas en la relaciéon de los migrantes con las lenguas
propias; qué peculiaridades presenta la migracién de hablantes de lenguas ori-
ginarias en las grandes ciudades de un pais como la Argentina; cémo los exilios
politicos inciden en las valoraciones de las lenguas propias o de los paises re-
ceptores; en qué medida las politicas linglisticas de los procesos de integracion
regional prevén traslados de distinto tipo; cémo la literatura y el cine muestran
las expetiencias, las tensiones y los modos de adaptacién y resistencia de los
migrantes.

En sintesis, los videos tratan problematicas glotopoliticas que giran en tot-
no al derecho a la palabra, las formas de ejercetlo segun las circunstancias y
las posiciones. Asimismo, buscan intervenir en la construccién de entramados
comunitarios amplios (tecordemos la importancia de las lecturas compartidas
en los imaginatios nacionales). Finalmente, tienden a apoyar las experiencias pe-
dagogicas generadas por la pandemia y pensar nuevas estrategias que atiendan a
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los cambios que las transformaciones tecnoldgicas imponen.
6. Reflexiones finales

Las intervenciones se generaron en el marco de universidades en las que
dominaba, si bien con la presencia de sectores mas radicalizados dentro del
campo nacional y popular y de las izquierdas, lo que se ha llamado con un gesto
generalizador el progresismo. Los valotes que tenfan un amplio consenso eran
el igualitarismo, la justicia social, la ampliaciéon de derechos, el mantenimiento
de las conquistas laborales, la confianza por la gestién estatal, la valoracion de
la hermandad latinoamericana, la defensa de la soberanfa nacional y el respeto
por ciertas formas de democracia representativa. Se inicia un nuevo proceso a
partir de los interrogantes que surgen de la crisis democratica, el corrimiento del
espectro politico hacia la derecha, las diversas formas de imposiciéon del neoli-
beralismo, el cuestionamiento de los derechos sociales y de la accion estatal, la
marcada subordinaciéon a los centros de poder internacionales, el crecimiento
de propuestas limitadoras de la funcién social de las universidades publicas y
de la investigacion cientifica, las variadas estrategias de erosion y destruccion de
los movimientos nacionales y populares del continente que se habfan expresado
con fuerza con el nuevo siglo. A eso hay que agregar, lo que no es menor, el
avance rapido de nuevas formas de comunicacién y de los desarrollos tecnolé-
gicos, entre otros los que derivan del impacto de la inteligencia artificial. Esto
impone nuevas intervenciones semibtico-pedagdgicas que contemplen esas
transformaciones a partir de las posiciones de los diferentes actores universita-
rios. Pero esa historia debera ser escrita por miembros de las generaciones mas
jovenes.
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